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Prolégomeénes

Ni méthode, ni reméde miracle, 'enseignement dohges Langues anciennes est une
expérimentation devenugne démarchedidactique, mise en ceuvre en colléege comme en
lycée, depuis 1999, dans I'académie de Lille, gude2004, dans I'académie de Toulouse.
Elle est née d’'une collaboration entre deux enseitgy M. Marc BUBERT, professeur au
college Robert le Frison de Cassel (Nord), et Mindehilippe CERDA, alors professeur au
lycée Malraux de Béthune (Pas-de-Calais). Sa dévaimn, «Enseignement Conjoint des
Langues Anciennes> ou E.C.L.A., leur a été suggérée par M. JacESERT, I.A.- .P.R
de Lettres, alors en poste dans I’Académie de,lellea été utilisée pour la premiere fois lors
du Séminaire national sur les langues anciennesis(P@nvier 2002), dans Iatelier
« Enseigner conjointement grec et latin ».

Dans un établissement qui propose 'option Latinjsme dispose pas de I'option Grec
ancien’enseignement de I'E.C.L.A. permet aux éléves latistes d’accéder a la langue et
a la littérature grecques Statutairement, cet enseignement doit s'insetirsein d’'un projet
d’établissement, présenté au Conseil d’administnatil nécessite en effet, dans le cadre
réglementaire de I'option facultative de Languesiemmes (3 heures / élévigjout d’'une
heure supplémentaire(H.S.A.) a la dotation horaire de la disciplineyttaour le professeur
que pour les éleves, selon les modalités propretague établissement (apprentissages
initiaux, remédiations, travaux de groupes, travimglkvidualisés, etc.).

Il s’agit donc, dans le cadre des programmes nationdemener conjointement
I'enseignement du Latin et du Grecancien pour mettre en évidence ressemblances,
différences, et complémentarités des deux littéeatudes deux civilisations et deux langues
antiques. Il ne s’agit donc pas seulement de rduisme », dans I'acception courante du
terme, c’est-a-dire d’'une étude parallele des laaggrecque et latine, mais bierumeé
pratique pédagogiquequi se donne pour objet de faire découvrir auxedéoute la richesse
et la complexité de ce monde que Paul Veyne déiniiien comme celui de LlEmpire
gréco-romain».
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Des son origine, cette expérience d’enseignemenssociait deux disciplines distinctes, a
suscité un vif intérét. Elle a ainsi été présentée

— les 16 et 17 janvier 2002, a Paris, dans le cdtne séminaire national sur les Langues
anciennes, (« Le Latin et le Grec aujourd’hui: camire autour d'une passion »), a
l'invitation de M. Jean-Pierre WEILL, Inspecteuriigeal de Lettres. Un compte-rendu de cet
atelier est disponible a I'adresse suivante :
http://www.ac-reunion.fr/pedagogie/lettres/Langw@xiennes/Seminaire_national.html

— les 27 et 28 mars 2002, a Amiens, dans le cadmeotioque académique (« Faire vivre le
Grec et le Latin aujourd’hui »), a I'invitation déM. DOZIER et PAUCHANT, I.A.-l.P.R. de
Lettres de I’Académie d’Amiens. Cette présentagodonné lieu a une publication dans les
actes du colloque, disponible a I'adresse suivante
http://crdp.ac-amiens.fr/crdp/latingrec/sommainelht

— les 21 et 22 mars 2003, a Lyon, dans le cadreotloque national de I'Arbresle (« Les
Etudes classiques face aux exigences des enseigtsersecondaires et supérieurs en
France »), a l'invitation de MM. Heinz WISMANN etdPre JUDET de LA COMBE, chargés
de mission ministérielle. Un compte-rendu de celiextest disponible a I'adresse suivante :
http://perso.wanadoo.fr/aplg/lyon.htm

— le 19 mai 2003, dans un article @afé pédagogique® 35 ;
(Revue électronique : http://www.cafepedagogiqu.ne

— le 15 mars 2006, a Lille, dans le cadre des #msrinteracadémiquésapport sur les
expériences menées a Cassel et Béthune, a livitide Mme BALLANFAT, LLA.-l.P.R. de
Lettres, remis a M. Pascal CHARVET, Inspecteur Garde Lettres) ;

— le 7 juin 2007, a Besancon, dans le cadre d'um#écence (« La lecture des textes
antigues en enseignement conjoint des languesrmase»), a l'invitation de Mme Marie-
Rose GUELFUCCI, Professeur de langue et littératgrecques, et de M. Antonio
GONZALES, Directeur de 'U.F.R. des Sciences dudage, de 'Homme et de la Société, a
I'université de Franche-Comté.

Dans le cadre des Plans Académiques de Formattte, @périence conduit également ses
acteurs a animer plusieurs stages de présentaitauddémarche :

— dans l'académie de Lille, en 2001, 2002 et 2@08initiative de Mme DEVARENNE,
I.A.-1.P.R. de Lettres, et en 2008, a l'initiatidle Mme GUILLOU, I.A.-I.P.R. de Lettres ;

— dans 'académie de Toulouse, en 2003, 2004, 20@D06, a l'initiative de M. DESERT,
.LA.-l.P.R. de Lettres ;

— dans l'académie de Paris, en 2006, 2007 et 280&itiative de M. FROMONT, I|.A.-
|.P.R. de Lettres.

Plusieurs établissements scolaires, dans ces awsd@m particulier, mais ailleurs
également, se réclament aujourd’hui d'une pratique enseignement conjoint », avec des
démarches et des réalités tres différentes lesdegautres : les réflexions suivantes ont donc
pour seule raison d'étre de préciser ce que lesuemitde I'expérience E.C.L.A. entendent
exactement par ce terme, et d’en présenter leséksm
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L'’E.C.L.A. en questions ...

1. Qu’est-ce que c’est ? Esquisse d’ une défimtibéorique.

Il s’agit de constituedans une méme problématique de lecturées objets d’étude
des deux programmes officiels de Latin et de Grec.

Il faut doncconstruire des séquencegondées sur des groupements de textes ou des
ceuvres completes, permettant de faire apparaikelaues les perspectives dominantes de
'étude (thématique, générigue ou linguistique),ntdda progression annuelle, voire
pluriannuelle, conduit a satisfaire aux obligatiodéglementaires.

Un travail de cours commun élabore I'étude conjointe des textes, dans lex deu
langues, dont urtravail individualisé va chercher a systématiser I'acquisition (étude
comparative du lexique, de la syntaxe, des isalesss des schemes récurrents, par exemple).
L’accent est mis tant sur les parallélismes littés dans I'étude des genres et des registres,
que sur les parallélismes culturels, dans une petisee diachronique ou synchronique.

Par exemple, au lycée, les éléeves pourront étrenésne& s’interroger sur la
représentation sociale du monde antique en comipdéaadescription des deux boucliers
d’Achille et d’Enée, ou sur la dramatisation duitréestorique, en confrontant les deux récits
de la mort de Cicéron, chez Tite-Live et chez Paue.

De la méme facon, au college, les éléves sont ang@r@mprendre I'évolution de
I'usage fait du personnage d’Héraklés / Herculepnjthe chez Homére au symbole politique
chez Ovide et Aelius Lampridius, ou a saisir lat@ergénérique de linvocation a la Muse
dans les épopées d’Homere et de Virgile, par rdmpson détournement satirique dans une
épigramme latine de Janus Pannonius afi ${&tle.

Plusieurs approches sont alors possibles :

> lecture paralléle de textes a contenu identiquiatm et en grecRes Gestad'Auguste,
Hermeneumata Pseudodositheani@xtes épigraphiques bilingues, textes bibliques,
traductions latines d’ceuvres grecques ...) ;

> lecture successive de textes a contenu similaireardithétique (discours et portraits
d’Alcibiade et de Catilina, descriptions de Roméscdurs polémiques de Cicéron et
Démosthene ...) ;

> lecture successive d'un texte latin, puis d'un @éegtec pour susciter la réflexion des
éléves sur un théme précis (comparaisonahyiviumet ducuumociov ...) ;

> lectures cursives d’'ceuvres intégrales, lecturespeo@es (les lois de Solon et des Douze
Tables, la reprise par Virgile des motifs homérgjue) ;

> lecture de plusieurs traductions différentes dhéme texte ...

En somme, il s’agit de multiplier «les différentlestures du texte » pour mieux « Lire,

comprendre, traduire » comme nous Y invite@Qaide pédagogique du professeur pour
I'enseignement des langues anciennes en colldgeés!
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2. Comment fonctionner en E.C.L.A. ? Pistes didqaes ...

2.1. Du contrat avec les collégiens ...

Au college, la création d'une heure supplémentdmas I'emploi du temps de
Troisieme nécessite @®ntractualiser I'expérience avec les éléeves

Il est défini en commun que le méme degré d’exigenu’en option latin « pure »
est maintenu en ce qui concerne I'acquisition ebdenorisation des faits de langue latine. En
revanche, n’'est imposé ni évalué aucun apprentssaglangue grecque. Cette démarche
particuliere est rendue possible par I'exigenceegrammes deendre les éléves lecteurs
de textes authentiquesC’est pourquoi des outils d’'aide a la lecture t#edes grecs ont été
crées, parfois méme par les éleves (par ex. tablegoptiques de morphologie présentés a
'inverse des «grammaires de théme », fiche rédapive trilingue des connecteurs
logiques...). Libre a eux de s’y référer ou de mésarles savoirs.

Les évaluations formatives concernent [lacquisitiales fondamentaux en
morphologie et en syntaxe latines ainsi que la meaitdes techniques de traduction et
d’analyse littéraire des textes latins et grecs.

Les évaluations sommatives s'attachent a repérerplgrées des éleves en
traduction d’'un passage court en latin ou en gren €ommentaire de texte latin ou grec avec
traduction (questionnaire calqué sur I'épreuverdedais au Brevet des colleges).

L’acquisition de savoirs dans les cultures et lggigations grecques et latines est
exigée et évaluée. Mais on peut aussi répondreuehamnée a un défi ! Les éléves ont le droit
de proposer un théme de séquence, permettant depproriginale d’un objet d’étude défini
par les programmes (par exemple, le tourisme dAn$iduité, la magie dans la civilisation
gréco-romaine ...).

2.2. De I'hétérogénéité en lycée ...

Depuis la réforme des programmes du college en ,189&remier souci de
I'enseignant de lycée qui se place dans le cadmeedapproche conjointe des deux langues
anciennes est d’avoirgérer une hétérogénéité certainéSans méme envisager les disparités
des acquis d’éléeves provenant de colleges différamm peut en effet se trouver face a un
groupe réunissant des éleves :

- ayant suivi une option Latin de la Cinquieme dtdaisieme, mais n'ayant pas fait de grec ;
- ayant suivi une option Grec en Troisieme, m&agyant pas fait de latin ;

- ayant fait en Troisieme du grec et du latin ;

- nayant fait ni 'un ni I'autre, mais désireux demmencer un apprentissage !

Il est donc nécessaire des le départ d’envisagerdouble progression collective,
pour les méthodes et les contenus spécifiques dimdae de Seconde, et individuelle, pour
permettre aux grands débutants de suivre aussiagint que possible le rythme du groupe-
classe. Pour ce faire, le travail modulaire comespau travail d’aide individualisée de la
classe de Francais : apres une évaluation iniieéeacquis et des compétences, chaque éléeve
doit pouvoir progresser a son rythme. A titre drapée, comment proposer en lecture des
textes grecs a des éleves ne connaissant pasabaplgrec ? Il faudra nécessairement un
temps d’apprentissage, inutile pour ceux qui oivi $option de Troisieme.

Page4 /9



Travail modulaire, travaux de groupes, travail wuidlialisé sont une solution ;
I'outil informatique étant ici d’'une aide précieus@insi, dans le cadre d'une premiére
séquence, on pourra proposer aux éleves de lireegies latins translittérés en grec, voire, de
lire un texte grec identique a un texte latin (iM#onNs bilingues deRkes gestad’Auguste,
par exemple) ; on pourra ensuite utiliser des supmbapprentissage autonomes (documents
grands débutants, documents ou logiciels électv@sigommeollatinug.

2.3. Des programmes officiels ...

A l'origine, il pouvait sembler difficile pour I'eseignant deoncilier les exigences
de programmes différents en Latin et en Grec. Difficulté d’autant plus e qu’il n’existe,
encore aujourd’hui, aucun manuel francais permel&tude conjointe du latin et du grec : il
fallait donc concevoir en parallele lecture destdsx étude des deux langues et des deux
civilisations.

L’esprit et 'ouverture des récents programmes, emglace de 2001 a 2003, sont
allés en ce sens : rien de plus facile en effets datte perspective de continuité du college au
lycée, de la Cinquiéme a la Terminale, que d’expidies concordances présentes dans ces
programmes.

On peut, par exemple, concevoir aisément que ketdd genre historique,
commencée par les origines de Rome en Cinquienuesyiwie en Quatrieme et en Troisieme
par I'étude de la République et de 'Empire, troswee prolongement dans la confrontation de
I'histoire et de I'épopée en classe de SecondesiAom associera assez facilement aux textes
de Tite-Live, Virgile ou Suétone, la réflexion ajitle de Thucydide sur I'histoire, tel ou tel
épisode homérique, ou les biographies comparéBsutkerque.

Rien n’'empéche la relecture d'un point du progranghen niveau donné a un
niveau différent. Il est particulierement intéredsde faire relire le mythe de fondation de
Rome (programme de Cinquieme) a la lumiere dedpagande impériale mise en place par
Auguste (programme de Troisieme), et de poursuivette lecture par I'étude des
représentations du pouvoir dans I'épopée de Virglledans l'histoire de Tite-Live ou
Lhomond (programme de Seconde).

Est également appréciable la possibilité de lisechitecture antique, inscrite dans
les programmes, plutbt que de la cantonner autstiEtu« référence culturelle » : étudier
conjointement des textes latins et grecs consaxrBAdra Pacis Augustae, a la frise des
Panathénées et a l'autel de Pergame amene les &egn saisir le message artistique et
politique.

Une fois le pas franchi, il est également asseiefatappuyer sa réflexion sur
d’autres programmes, danse perspective transdisciplinaire Cela semble aller de soi pour
les programmes de Francais au lycée : des objétadd# tels que « Convaincre, persuader,
délibérer » en classe de Premiere, quand le progearde Grec invite a I'étude de
« L’éloquence épidictique et judiciaire », ou « paésie », qui trouve son écho dans le
programme de Latin, avec « Expression de soi eikalw vie — La poésie élégiaque ». On
peut songer, pour la classe de Seconde par exempieprogrammes d’autres disciplines,
comme I'Histoire-Géographie, ou I'E.C.J.S., quiddtunt la citoyenneté a Athénes ou a Rome,
pour la classe de Terminale, a la Philosophie. @ieége, la transdisciplinarité est un ressort
essentiel de la motivation des éleves optionnatéaque séquence offre un large éventail de
possibilités : par exemple, «temple grec et nomdbor », «ordres grecs et géométrie
euclidienne », « morphologies des langues anciephates langues officielles de I'Union
européenne », « étymons grecs et latins du vodabukxientifique », « démocratie et
république : de I'étymologie a I'éducation civigue
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Organiser les différentes séquences de l'annéeegeva donc de la méme
démarche : sur les objets d'étude proposés par dEsx programmes, croiser des
problématiques de lecture dans les textes latimgests, tout en respectant leurs différences,
conduit & opérer des choix. On peut définir desisgges thématiques (par exempldpheim
et I'agora, pour la vie civique) ou génériques (la comédie,théAes et a Rome), mais la
perspective littéraire de I'étude des textes (dawrap, des registres, des types de texte, des
modalités d’écriture et de lecture, de I'énonciatio.) ne peut que s’enrichir de cette
intertextualité constante du grec au latin, et dudtin au grec

La publication, au Bulletin Officiel du 13 septerabr2007, des nouveaux
programmes de Kenseignement des langues et cultures de I'Antigié en classes de
seconde, premiére et terminale », permet de canckite réflexion.

A lui seul en effet, le changement de dénominatioplique une orientation forte
dans le sens du rapprochement des deux disciphopsravant distinctes. Non seulement la
mise en parallele des objets d’étudde Latin et de Grec ancien invite explicitemenetiec
transdisciplinarité, mais de plus elle en propose thématiques, dans une progression
élaborée pour les trois années de lycée, comndiduie le tableau résumé suivant :

Latin Grec ancien
Seconde - L’homme romain - L’homme grec
- Le monde romain - Mare nostrum - Le monde grec - Regard et discourg

ethnographique

- Figures héroiques et mythologiques | - Figures héroiques et mythologiques

Premiére | - Récits et témoignages - Récits et témoignages

- La rhétorique - I'orateur et la puissance La rhétorique - le citoyen dans la cité

de la parole

- Le théatre : texte et représentation - Le théatre : texte et représentation

- La poésie - amour et amours - La poésie - epos et éros
Terminale | - Interrogations philosophiques - Interrogations philosophiques

- Interrogations scientifiques - Interrogations scientifiques

- Interrogations politiques - Interrogations politiques

- (Une ceuvre au programme) - (Une ceuvre au programme)

Comment ces deux enseignements paralleles ne pmiriia pas fusionner au
mieux dans une démarche d’E.C.L.A. ? Les programoifiigels eux-mémes en |égitiment
désormais la perspective ; nul doute que l'écritdes nouveaux programmes de college
(prévue pour I'année 2008-2009) n’aille dans le mé&ens.
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3. Comment enseigner en E.C.L.A. ? Pratiques pémtagues ...

Dans la pratiqgue maintenant, il nous reste a v@inroent construire, concretement,
des séquences d'E.C.L.A. Le travail de préparatipoyr I'enseignant, est un travail
considérable. En I'absence de manuels, ou mémexilguks, il faut non seulement trouver
les textes de lecture, mais encore concevoir lescees d’application, les prolongements ...
Bien sdr, on peut s’appuyer sur les manuels exstatorsqu’ils se trouvent en
correspondance ; mais ce n’est pas un cas de figggdréquent. Il faut donc recourir a tous
les outils dont on peut disposer par ailleurs.

3.1. Des lectures ...

En premier lieu, c’est sues modalités de lectureque se fondent les outils de
I'enseignement conjoint. En effet, un travail quivpégie I'oral plutdt que I'écrit va
accomplir sa « révolution copernicienne », en abandnt peu ou prou I'exercice traditionnel
du theme. De méme, en donnant comme finalité inititnelle I'épreuve orale du
Baccalauréat, il ngposera plus I'exercice de la version comme critgystématique de
formation ou d’évaluation, mais il essaiera deefaitredécouvrir aux éléves qu’ils sont
lecteurs » : ces perspectives sont tout simplerneldés qu’avait déja tracées Mme Anne
ARMAND dans son ouvrage sur Ridactique des Langues ancienn@ertrand-Lacoste,
1997).

Pour cela, il fautnultiplier les lectures: a titre d’exemple, faire lire un texte (latin
ou grec) sans traduction, pour dégager des hypeghds lecture que la traduction viendra
confirmer ; faire lire un texte avec traductiomajré comparer des traductions différentes ;
faire retraduire un texte ; faire réécrire un tesigr traitement de texte par exemple, pour en
dégager les structures grammaticales ; travadléedture orale des textes, etc.

Ainsi, pour traiter un théme comme celui de la fatimh de Rome, inscrit en
Seconde dans une confrontation entre I'histoireépbpée, on peut dans un premier temps
confronter des auteurs grecs et latins : pourgei@river en effet, a c6té du récit de Tite-Live,
de Florus ou de Lhomond, des versions grecquesutkrdue ou de Denys d’Halicarnasse ?

De méme, la lecture comparée de cing traducticascéises de I'invocation a la
Muse dang’Enéide permet aux éléves de mieux cerner les relatioestiggent avec le texte
antique ses traducteurs marqués par leur siedépaque de Louis XIV, « insignem pietate
virum » devient « Un Monarque pieux, un héros &iué » sous la plume de Jean Regnault
de Segrais ; sous la Monarchie de Juillet, 'Abk&ill® traduit « D’un prince magnanime,
humain, religieux ». Avec un minimum de référenbestoriques, les éléves de Troisieme
parviennent a commenter quelques connotationsggegl« surcharges » apportées au texte
antique.

Construire un parcours de lecture dans les dewu&sanciennes amenenaduler
les exerciceslu groupe-classe : dans une séance de lectureacéepous les éleves vont lire
les deux textes mis en confrontation, I'un latiautre grec ; dans une autre séance, on lira
seulement un texte latin, ou un texte grec ; damesautre séance encore, un premier groupe
d’éleves choisira de lire un texte grec, un seamadpe lira un texte latin, et la synthese des
deux lectures réunira le groupe classe : le réleedseignant sera alors de faire apparaitre les
convergences, ou les différences.

Evaluer les apprentissages procedera de la ménnréogsi par exemple la lecture
conduit les éléves a constituer un lexique thématigjilingue, rien n’interdit & I'enseignant
d’exploiter celui-ci comme outil d’évaluation, ein tle séquence.
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Par conséquenitapprentissage des deux langues se fondera sur qegrcours de
lecture ; a cbté de la préparation des séquences, ilmewda professeur d'élaborer une
progression annuelle, voire pluriannuelle, des Bifipns, qui permettra aux éleves de
maitriser successivement les particularités de dangues flexionnelles, de maitriser leurs
ressemblances (comme la construction des themedéd@aison, celle des affixes de
conjugaison, la syntaxe de l'ablatif et du génélisolus, ou I'emploi de la subordonnée
infinitive, par exemple), comme de s’initier a Isulifférences (en distinguant par exemple les
valeurs duperfectumde celles de l'aoriste, ou les emplois du subjératin et de I'optatif
grec).

Il est important, enfind’associer les éléves a leurs apprentissages E.C.L.A.,
d’ancrer cet enseignement dans leur environnemangdiat : dans le Nord de la France, par
exemple, on peut éclairer les éleves sur un pantncun entre le poete latin Virgile, le
géographe grec Ptolémée et un peuple celte dudeotd Gaule, en retracant le parcours du
peuple des Ménapiens depuis César.

3.2. De l'intertextualité ...

En second lieu, c’est dais multiplication des activités autour de la tradudion
et du commentaireque se construit I'étude conjointe des textesstgenres littéraires.

On peut ainsi proposer aux éléves des parcoursctigré dans des ceuvres suivies ;
par exemple, faire en classe une heure de lecygtérsatique de « petit latin », en utilisant
les ouvrages de la collection des « Classiquesoehep» éditée par les Belles-Lettres : César,
Salluste, Xénophon, mais aussi Homere et Virgilat smaintenant accessibles dans des
éditions de poche, a un tarif suffisamment raisbfenpour que les C.D.l. des établissements
puissent les acquérir sans grever les budgetgptimnaires !

Il suffit que le professeur fasse apparaitre, emguas anciennes comme en
Francais|'intertextualité, les réécritures, le dialogue descrivains grecs et latins entre
eux, pour amener les éleves a percevoir tant la sanigéllde chacune des deux cultures, que
les points de rencontre entre elles.

Ainsi, en classe de Premiere, montrer simplemerggase par Ovide du « Cyclope
amoureux » de Théocrite, c’est montigso factole dialogue constant des lettres latines et
des lettres helléniques : lire la reprise de ce endmatif dans legEgloguesde Ronsard permet
alors d’ouvrir la réflexion jusqu’a la réécritureoderne des mythes antiques. De méme,
confronter les deuMédéed’Euripide et de Séneque, sans méme envisagerniéfioé de
I'étude comparée des deux représentations tragiqu@wuit spontanément les éleves a
confronter le statut de la femme dans les deuxétegiantiques ... et a s’interroger sur leurs
différences !

Au college,l'intertextualité méne les éléeves a adopter de leupropre chef une
démarche autonome de réflexion deux textes confrontés proposent d’eux-mémes une
problématique, au lieu de laisser le professeublproatiser, souvent seul, la lecture d’un
texte unique ! Ainsi, dans le cadre d’'une expémrede propédeutique a 'lECLA menée en
Quatrieme, sous l'appellation « Rome sous l'infeeenle la civilisation grecque », a chaque
séquence est intégrée une séance deédiée aux oehiate la civilisation grecque sur la
thématique romaine abordée (par ex. L'armée romgiif@phébie grecque dans la séquence
« Miles, citoyen-soldat a la conquéte du mondew|es rbles de la femme dans la société
antique dans la séquence « Matrona, femme, épousere seulement ? »).

En fait, il s’agit d’intégrer l'intertextualité desultures grecque et latine, respectant
en cela le « brassage des peuples », les rédhiggstiques, culturelles et historiques de
I'espace méditerranéen antique.
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Provisoire épilogue ...

Evidemment, il serait illusoire de prétendre atfied) dans le cadre d’une seule option
E.C.L.A., aux mémes objectifs que ceux des deulopt« classiques » additionnées, faute,
tout simplement, d’un horaire de travail équivalent

Toutefois, la modulation du groupe-classe, I'udiien des nouvelles technologies
(lecture ou traduction assistée par ordinateuvattautonome des éléves sur traitement de
texte, ou Internet), la modalisation des lectumssjve, grammaticale, analytique, avec ou
sans traduction), le travail de la grammaire ddetest de I'étude littéraire, permettent de
parvenir ades capacités et des savoirs sensiblement équivaderen fin de cursus
secondaire, sans renoncer pour autant aux exigateesnnaissance, de méthode et de
rigueur, qui sont traditionnellement celles de $eignement des Lettres classiques.

De plus, les éléves qui suivent cet enseignemegtifggue bénéficient d’'un choix
triple a la fin de la Troisiéme : ils peuvent pauvse en Seconde une option Latin avec un
« bagage » normal, commencer une option de Gracdmeseacquis solides, leur permettant de
rejoindre rapidement les optionnaires qui ont @&anu un horaire complet d’enseignement
du grec, ou encore poursuivre leurs études en EAC 4i le choix leur est offert.

De méme, les éléves qui suivent cet enseignemeitcér bénéficient d’'un choix
triple a la fin de la Terminale. Dans le cadre dpBons facultatives, ils peuvent présenter a
'examen du Baccalauréat I'épreuve de Latin, odecde Grec ancien, avec la méme liste
d’ceuvres étudiées en classe (avec un coefficiete@jis la session de 2006), ou encore aux
deux épreuves a la fois (avec un coefficient td&a#t, 3 pour la premiere épreuve facultative,
1 pour la seconde). Dans le cadre des options @gadipe, I'éleve peut également bénéficier
du choix de I'une des deux langues comme éprewvi émut en conservant I'autre comme
épreuve facultative a I'oral.

Nous voulons donc voir dans cette démarche comg@ratie I'E.C.L.A., qui se
revendique depuis son origine comme ce « dialogrengnent du francais et des langues
anciennes » (conjointes!) souhaité par @uide pédagogique du professeur pour
I'enseignement des langues anciennes en collélyeés,une nouvelle chance, « pour le plus
grand nombre d’éleves », d’accéder a cet univesdangues et cultures de I'Antiquité » qui
nous est cher. Faire lire les textes en E.C.L.Aindoaccés a une vision plus globale des
fondements antiques de notre société. C’est irgtigssi tous les éleves, qu’ils se destinent a
des voies scientifiques ou littéraires, a une x&le systémique et non pas seulement
hypothético-déductive Et, bien que cette démarche n’ait pas vocation @ndo des
spécialistes, la réforme en cours de I'enseignerdest langues anciennes, avec le méme
intitulé de «langues et cultures de I'Antiquitédgns les classes préparatoires littéraires
(C.P.G.E.), comme dans le cadre des Universitésis rlaisse penser qu'elle pourra
modestement contribuer a ouvrir pour nos éleves woie supplémentaire d’acces a la
formation des disciplines littéraires et des sasritumaines dans I'enseignement supérieur.
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